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夫
は
外
務
省
を
辞
め
さ
せ
ら
れ
る
こ
と
も
覚
悟
し
て
い
ま
し
た
。「
い
ざ
と
な
れ
ば
ロ

シ
ア
語
で
食
べ
て
い
く
ぐ
ら
い
は
で
き
る
だ
ろ
う
。
」
と
つ
ぶ
や
く
よ
う
に
言
っ
た
夫
の

言
葉
に
は
、
や
は
り
ぬ
ぐ
い
切
れ
な
い
不
安
が
感
じ
ら
れ
ま
し
た
。「
だ
い
じ
ょ
う
ぶ
だ

よ
。
ナ
チ
ス
に
問
題
に
さ
れ
る
と
し
て
も
、
家
族
に
ま
で
手
を
出
さ
な
い
。
」 

 

そ
れ
だ
け
の
覚
悟
が
な
け
れ
ば
で
き
な
い
こ
と
で
し
た
。 

 

そ
の
日
も
朝
早
く
、
人
々
は
ま
だ
暗
い
う
ち
か
ら
集
ま
っ
て
き
て
い
ま
し
た
。
夫
が

表
に
出
て
、
鉄
さ
く
ご
し
に
「
ビ
ザ
を
発
行
す
る
。
」
と
告
げ
た
と
き
、
人 

人
の
表
情
に
は
電
気
が
走
っ
た
よ
う
で
し
た
。
一
瞬
の
沈
黙
と
、
そ
の
後
の
ど
よ
め
き
。

だ
き
合
っ
て
キ
ス
し
合
う
姿
、
天
に
向
か
っ
て
手
を
あ
げ
て
感
謝
の
祈
り
を
さ
さ
げ
る

人
、
子
ど
も
を
だ
き
上
げ
て
喜
び
を
お
さ
え
き
れ
な
い
母
親
、
窓
か
ら
見
て
い
る
わ
た

し
に
も
、
そ
の
喜
び
が
伝
わ
っ
て
き
ま
し
た
。 

 

そ
の
日
、
夫
は
事
務
所
に
お
り
た
き
り
、
昼
食
ど
き
に
な
っ
て
も
も
ど
っ
て
き
ま
せ

ん
。 

 

翌
日
も
夫
は
昼
食
を
と
り
ま
せ
ん
。
朝
九
時
か
ら
夕
方
遅
く
ま
で
ビ
ザ
を
書
き
続
け

て
い
ま
し
た
。
そ
う
い
う
日
が
何
日
も
続
き
ま
し
た
。 

 

は
じ
め
の
こ
ろ
、
夫
は
一
日
に
三
百
枚
の
ペ
ー
ス
で
ビ
ザ
を
書
く
つ
も
り
で
い
ま
し

た
。
す
べ
て
を
手
書
き
で
、
し
か
も
一
人
一
人
の
名
前
を
ま
ち
が
え
な
い
よ
う
に
書
く

と
い
う
手
間
の
か
か
る
作
業
で
す
。
知
ら
ず
知
ら
ず
手
に
力
が
入
っ
て
し
ま
い
ま
す
。

万
年
筆
が
折
れ
、
ペ
ン
に
イ
ン
ク
を
つ
け
て
書
く
と
い
う
日
が
続
き
ま
し
た
。
一
日
が

終
わ
る
と
、
夫
は
ぐ
っ
た
り
と
つ
か
れ
て
、
そ
の
ま
ま
ベ
ッ
ド
に
た
お
れ
こ
む
。
痛
く

て
動
か
な
く
な
っ
た
腕
を
わ
た
し
が
マ
ッ
サ
ー
ジ
を
し
て
い
る
と
、
ほ
ん
の
数
分
も
た

た
な
い
う
ち
に
ね
む
り
こ
ん
で
し
ま
っ
て
い
る
状
態
で
し
た
。 

 

そ
れ
で
も
翌
朝
に
は
、
朝
早
く
か
ら
ビ
ザ
を
書
き
始
め
ま
す
。
外
に
は
ま
だ
お
お
ぜ

い
の
ユ
ダ
ヤ
人
が
順
番
を
待
っ
て
朝
か
ら
晩
ま
で
立
っ
て
い
ま
す
。
外
は
も
う
寒
い
の

に
、
早
い
順
番
を
と
ろ
う
と
領
事
館
の
あ
る
公
園
で
ね
と
ま
り
し
て
い
る
人
も
い
ま
し

た
。
や
っ
と
順
番
が
め
ぐ
っ
て
き
て
、
夫
に
ひ
ざ
ま
ず
い
て
足
下
に
キ
ス
を
す
る
女
性

も
い
た
そ
う
で
す
。 

そ
ん
な
状
態
が
二
十
日
余
り
も
続
き
ま
し
た
。
そ
の
間
、
ソ
連
か
ら
の
退
去
命
令
が
数
回

あ
り
ま
し
た
。
ま
た
、
そ
れ
以
前
の
八
月
二
日
に
、
外
務
省
か
ら
“
領
事
館
退
去
命
令
”
が

出
さ
れ
て
い
ま
し
た
。
そ
れ
ら
を
無
視
し
て
夫
は
ビ
ザ
を
書
き
続
け
て
い
た
の
で
す
。
も
う

こ
の
こ
ろ
に
は
気
力
だ
け
で
書
き
続
け
て
い
る
の
が
そ
ば
で
見
て
い
る
わ
た
し
に
も
よ
く

わ
か
り
ま
し
た
。 

 

わ
た
し
た
ち
を
せ
き
立
て
る
よ
う
に
、
再
度
「
す
ぐ
引
き
上
げ
ろ
」
と
い
う
外
務
省
か
ら

の
連
絡
が
届
き
ま
し
た
。
国
境
が
閉
ざ
さ
れ
て
し
ま
え
ば
、
国
外
に
脱
出
す
る
こ
と
が
で
き

な
く
な
り
ま
す
。 

 

九
月
五
日
の
早
朝
、
カ
ウ
ナ
ス
駅
で
ベ
ル
リ
ン
行
き
の
国
際
列
車
を
待
っ
て
い
る
と
き
に

も
、
ビ
ザ
を
求
め
て
何
人
か
の
人
が
来
て
い
ま
し
た
。
汽
車
が
走
り
出
す
ま
で
、
窓
か
ら
身

を
乗
り
出
し
て
夫
は
ビ
ザ
を
書
き
続
け
て
い
ま
し
た
。 

 

汽
車
が
走
り
だ
し
、
夫
は
も
う
書
く
こ
と
が
で
き
な
く
な
り
ま
し
た
。 

「
許
し
て
く
だ
さ
い
。
わ
た
し
に
は
も
う
書
け
な
い
。
み
な
さ
ん
の
ご
無
事
を
祈
っ
て
い
ま

す
。
」 

 

夫
は
苦
し
そ
う
に
言
う
と
、
ホ
ー
ム
に
立
つ
ユ
ダ
ヤ
人
た
ち
に
深
々
と
頭
を
下
げ
ま
し

た
。 

「
ス
ギ
ハ
ー
ラ
。
わ
た
し
た
ち
は
あ
な
た
を
忘
れ
ま
せ
ん
。
も
う
一
度
あ
な
た
に
お
会
い
し

ま
す
よ
。
」 

 

列
車
と
並
ん
で
泣
き
な
が
ら
走
っ
て
き
た
人
が
、
わ
た
し
た
ち
の
姿
が
見
え
な
く
な
る
ま

で
何
度
も
叫
び
続
け
て
い
ま
し
た
。 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

（
杉
原
幸
子
作
「
六
千
人
の
命
の
ビ
ザ
」
に
よ
る
） 

 
 

（
杉
原
氏
一
家
は
、
一
九
四
七
年
に
帰
国
、
氏
は
三
ヶ
月
後
に
外
務
省
を
退
職
し
た
一

九
六
八
年
八
月
、
あ
の
五
人
の
代
表
の
一
人
で
あ
っ
た
ニ
シ
ュ
リ
氏
は
、
イ
ス
ラ
エ

ル
大
使
館
員
と
し
て
来
日
し
、
ぼ
ろ
ぼ
ろ
に
な
っ
て
し
ま
っ
た
ビ
ザ
を
握
り
し
め

て
、
杉
原
氏
と
感
激
の
再
会
を
し
た
。 

 
 

 
 

一
九
八
五
年
、
イ
ス
ラ
エ
ル
政
府
は
、
杉
原
氏
に
感
謝
の
賞
を
贈
り
、
エ
ル
サ
レ

ム
の
丘
に
顕
彰
碑
を
建
て
、
記
念
の
植
樹
を
行
っ
た
。
） 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

（
「
中
学
道
徳 

明
日
を
ひ
ら
く
２
」
東
京
書
籍
よ
り
） 
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○ 生徒たちに話し合わせ、それぞれの意見や考えを聞いてみたいと思う 
箇所に線を引いてみましょう。 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
内容：この資料（６千人の命のビザ）を読んで内容を理解し、この資料を通

して生徒の考えを深めたいこと（価値項目）は何かを考えてみよう。 

か
り
ま
す
。
わ
た
し
も
あ
ま
り
ね
む
る
こ
と
が
で
き
ま
せ
ん
で
し
た
。 

翌
朝
、
外
務
省
に
宛
て
て
、
第
一
回
の
電
報
が
打
た
れ
ま
し
た
。 

外
務
省
か
ら
の
返
事
は
「
否
」
。
そ
れ
は
夫
も
予
測
し
て
い
た
答
え
で
し
た
。

当
時
の
松
岡
洋
右
外
務
大
臣
は
、
ド
イ
ツ
、
イ
タ
リ
ア
と
の
協
力
関
係
を
積
極
的

に
進
め
よ
う
と
し
て
い
る
人
で
し
た
。
ド
イ
ツ
に
敵
対
す
る
よ
う
な
行
為
を
認
め

る
と
は
思
え
な
か
っ
た
の
で
す
。 

 

そ
れ
で
も
夫
は
あ
き
ら
め
ず
、
第
二
の
電
報
を
送
り
ま
し
た
。
し
か
し
、
外
務

省
の
意
向
は
変
わ
り
ま
せ
ん
。 

 

そ
の
こ
ろ
、
リ
ト
ア
ニ
ア
は
ソ
ビ
エ
ト
連
邦
に
併
合
さ
れ
、
カ
ウ
ナ
ス
に
あ
っ

た
各
国
の
領
事
館
は
国
外
に
退
去
し
て
し
ま
っ
て
い
ま
し
た
。
日
本
領
事
館
に
も

ソ
連
か
ら
退
去
命
令
が
来
て
お
り
、
ま
た
、
日
本
の
外
務
省
か
ら
も
「
早
く
退
去

す
る
よ
う
に
」
と
い
う
指
示
が
出
さ
れ
て
い
た
の
で
す
。
こ
れ
以
上
カ
ウ
ナ
ス
に

と
ど
ま
る
こ
と
は
、
た
い
へ
ん
危
険
な
こ
と
で
し
た
。 

「
こ
こ
で
あ
の
人
た
ち
を
ふ
り
き
っ
て
国
外
に
出
て
し
ま
え
ば
、
そ
れ
で
い
い
。

そ
れ
だ
け
の
こ
と
な
ん
だ
。
」 

二
日
二
晩
悩
み
な
が
ら
、
夫
は
私
に
確
認
す
る
よ
う
に
何
度
も
言
い
ま
し
た
。 

 

確
か
に
家
族
の
安
全
を
考
え
る
の
な
ら
ば
、
今
す
ぐ
国
外
へ
退
去
す
る
こ
と
が

最
善
の
方
法
で
し
た
。
で
も
、
夫
は
そ
れ
が
で
き
る
人
で
は
な
い
こ
と
が
、
わ
た

し
に
は
よ
く
わ
か
っ
て
い
ま
し
た
。 

 

外
務
省
へ
の
二
度
に
わ
た
る
電
報
に
は
、
い
つ
も
同
じ
返
事
が
返
っ
て
き
ま
し

た
。
二
度
目
の
「
内
務
省
が
大
量
の
外
国
人
が
日
本
国
内
を
通
る
こ
と
に
治
安
上

反
対
し
て
い
る
。
ビ
ザ
発
行
は
な
ら
ぬ
」
と
い
う
回
答
に
、
夫
の
心
は
決
ま
っ
た

よ
う
で
し
た
。 

「
幸
子
（
ゆ
き
こ
）
、
わ
た
し
は
外
務
省
に
そ
む
い
て
、
領
事
の
権
限
で
ビ
ザ
を
出

す
こ
と
に
す
る
。
い
い
だ
ろ
う
？
」 

「
そ
う
し
て
く
だ
さ
い
。
」 

 

わ
た
し
の
心
も
夫
と
一
つ
で
し
た
。
お
お
ぜ
い
の
人
た
ち
の
命
が
わ
た
し
た
ち

に
か
か
っ
て
い
る
の
で
す
か
ら
。

 
 

 

六
千
人
の
命
の
ビ
ザ 

  

一
九
四
０
年
（
昭
和
十
五
年
）
七
月
二
十
七
日
の
朝
。 

「
ち
ょ
っ
と
窓
か
ら
の
ぞ
い
て
ご
ら
ん
。
」 

 

カ
ー
テ
ン
を
少
し
開
け
て
、
夫
は
う
な
が
す
よ
う
に
私
を
見
ま
す
。
夫
の
そ

ば
に
寄
り
、
窓
の
外
を
な
に
げ
な
く
な
が
め
て
、
わ
た
し
は
自
分
の
目
を
疑
い

ま
し
た
。
わ
た
し
た
ち
の
住
む
日
本
領
事
館
の
建
物
の
周
り
を
び
っ
し
り
と
、

黒
い
人
の
群
れ
が
埋
め
つ
く
し
て
い
る
の
で
す
。
カ
ウ
ナ
ス
の
中
心
地
か
ら
少

し
離
れ
た
こ
の
高
台
は
、
人
通
り
も
あ
ま
り
な
く
い
つ
も
静
か
な
と
こ
ろ
で
し

た
。 そ

れ
が
一
夜
に
し
て
何
百
人
も
の
群
衆
が
お
し
寄
せ
、
動
い
て
い
る
の
で
す
。

「
ど
う
し
て
？
」
と
い
う
思
い
で
わ
た
し
は
夫
の
顔
を
見
つ
め
ま
し
た
。
夫
に

も
、
そ
の
理
由
は
つ
か
み
き
れ
な
い
様
子
で
し
た
。 

 

夫
は
階
下
の
事
務
所
に
お
り
て
い
く
と
間
も
な
く
上
が
っ
て
き
ま
し
た
。 

「
ド
イ
ツ
軍
に
占
拠
さ
れ
た
ポ
ー
ラ
ン
ド
か
ら
、
ナ
チ
ス
の
手
を
の
が
れ
て
ユ

ダ
ヤ
人
が
来
て
い
る
。
日
本
通
過
の
ビ
ザ
を
要
求
し
て
い
る
ん
だ
よ
。
」 

 

鉄
さ
く
の
外
で
は
、
血
走
っ
た
目
を
し
た
男
た
ち
が
さ
く
を
乗
り
こ
え
よ
う

と
し
て
い
ま
す
。 

「
騒
然
と
し
て
い
る
状
態
を
こ
の
ま
ま
に
は
し
て
お
け
な
い
。
み
ん
な
が
入
っ

て
く
る
と
収
拾
が
つ
か
な
く
な
る
。
」 

 

夫
は
そ
う
判
断
す
る
と
、
選
ば
れ
た
五
人
の
代
表
と
話
し
合
い
ま
し
た
。 

 

彼
ら
の
求
め
て
い
た
の
は
日
本
を
通
過
す
る
た
め
に
必
要
な
“
通
過
ビ
ザ
”

で
し
た
。
数
人
分
の
ビ
ザ
な
ら
ば
、
領
事
代
理
だ
っ
た
夫
の
権
限
で
も
発
行
で

き
ま
す
。
し
か
し
、
何
百
枚
、
何
千
枚
と
な
る
と
外
務
省
の
許
可
が
必
要
で
す
。

夫
は
自
分
自
身
の
考
え
で
は
即
答
で
き
な
い
こ
と
を
告
げ
、
そ
の
日
の
会
談
は

終
わ
り
ま
し
た
。 

 

夫
は
一
晩
中
ね
む
れ
な
い
様
子
で
し
た
。
何
度
も
ね
が
え
り
を
打
つ
の
が
わ

Ｅｘ１－①  

資料を読んで、内容を理解する 
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（  右のページに記入してください）       

①この資料に含まれている価値項目は１つとは限りません。考えられる価値項目のすべてを

書き出してみよう。 
 ②資料の内容と生徒の実態から考えて、この資料を通して生徒に深く考えてほしい価値項目

を決めよう。 
 
 
 

 

 
                （  右のページに記入してください） 

① 授業で取り上げる価値項目にかかわる具体的な事実をつかもう。 
② 具体的な事実をつかむためには、意識調査や観察、他の教科の先生の意見をうかがうな

どの方法があります。 
 
 
 

 

 
                （  右のページに記入してください） 

① 生徒の実態をふまえ、この時間にいったい何をねらっているのかを具体化する。 
例）（資料の中の）主人公の○○について共感的理解を深めることを通して、（自分を

見つめて）□□として自分にできることは何かを考え、・・・しようという意欲を高

める。 
② 授業のねらいは、「～を深める」「～を育てる」「～を高める」「～に気付く」など、授業

を通して予測される生徒の意識の変化を表現しよう。 
③ 道徳の指導要領に記述されている価値項目をそのまま書き出したような記述はやめよう。 
④ “この資料のここから考えてほしい”という授業者の想いが伝わるものにしたいですね。 

 

 
内容：この資料（「６千人の命のビザ」）を通して、特に授業で生徒たちに深く

考えさせたいことは何かを考え、授業で取り上げる価値項目を決める。

 
内容：授業で取り上げる価値項目に迫るために、生徒たちのこれまであった

価値項目に関わる具体的な事実を書く。 

 
内容：この資料を通して授業で取り上げる価値項目を達成するための、授業

のねらいを考える。                (Ｅｘ１－ｐ,10～11 参照） 

Ｅｘ１－④ 

    授業のねらいを考える 

Ｅｘ１－③  

価値項目にかかわる生徒の実態を考える 

Ｅｘ１－②  

中心となる価値項目を決める 
 
 

  

 
 

  

 
 

  



 －5－ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
                     この「６千人の命のビザ」は読み返すたびに「杉 

原千畝さんはすごいなぁ」と思います。道徳の授

業のおもしろさを教えてくれた資料です。  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

    
 

 
 
 

 
例）家庭の事情で中国から転校してきたＡさんに対して、手助けをしたいという気持ち

はあるが、どう接してよいか分からず、遠くから心配そうに見ているだけの生徒が多

い。 
 
 
 
 
 

 
例）（資料の中の）主人公の○○について共感的理解を深めることを通して、（自分を見

つめて）□□として自分にできることは何かを考え、・・・しようという意欲を高め

る。 
 

資料に含まれている価値項目 授業で取り上げる価値項目 

授業のねらい 

授業で取り上げる価値項目にかかわる生徒の実態 
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内容：授業のねらいに迫るために、筋の流れ、主人公の心の動き、各場面の

中で生徒に話し合わせたいところに分けて資料分析をする。 
（理論編「発問」, Ｅｘ１－ｐ,12 参照） 

① 資料を熟読して、筋の流れ、主人公の心の動き、各場面の中で生徒に話し合

わせ（意見を聞き）たいところに分けて、下の資料分析表に書いていこう。 
        ②表に書き出すことによって、資料の内容や指導の重点箇所が整理できます。 

筋の流れ   主人公の心の動き   
各場面の中で話し合わせ

（意見を聞き）たいところ

 
 

  

 
 

  

   

   

Ｅｘ１－⑤  

資料分析をする 
 
 

  



 －7－ 

 

① 生徒の実態、資料分析に基づき、資料分析表の筋の流れの場面に沿って 
 発問を考え、発問の意図とそれに基づいて考えた発問を書き出そう。 

          付箋紙に書き出すと、後で整理するとき便利です。 

② 生徒の反応を予測し、生徒の立場にたって発問を考えよう。 
発  問 発問の意図 

  

 
内容：授業のねらいに迫るために、資料分析表の筋の流れの場面ごとに、発

問の意図を考え、発問を書く。（理論編「発問」,Ｅｘ１－ｐ,10～13 参照）  

 
 

  

Ｅｘ１－⑥  

授業のねらいに迫るための発問を考える

どういう発問構成にする？・・・大いに悩むところだよね！！ 
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①Ｅｘ１－⑤と⑥で考えた資料分析と発問に基づいて、授業の流れと押さえ       

   る内容を書き出してみよう。          

 

授 業 の 流 れ と 押 さ え る 内 容 

 

＜気づく・・・ねらいへの方向付け＞ 

     生 徒 の 実 態 

（プラス面） 

 

 

 

 （マイナス面） 

 

＜とらえる・・・資料の提示、資料からの意見の発表・確認等＞ 

 

 

 

＜深める・・・資料を通して自分自身を見つめる、意見を交流する＞ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

＜見つめる・・・もう一度自分の内面を見つめ、今後の生き方・行動を考える＞ 

 

 

 

 

 

 

＜蓄える・・・心の中に蓄える＞ 

 

 
＜注：上記の学習過程は一つの例示です＞ 

 
 
内容：⑤の資料分析表と⑥で考えた発問に基づいて、授業構想を考え、授業

構想図を書く。 （理論編「資料」「発問」、Ｅｘ１－ｐ,13 参照）  

Ｅｘ１－⑦  

授業構想を考え、授業構想図を書く
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②学習の展開に合わせて、それぞれの発問に対する生徒の反応を考えてみよう。 

          目の前の生徒の姿を思い浮かべ、 

「この発問に対しては、あの子がこう言うな」とか 

           「この発問に対して、こういう意見やこんな意見が出てくるだろう」 

「こんな意見がでたら、○○さんに意見をつなげてまとめてもらおう」 

            というように、生徒の反応を予測してみると楽しいですよ。 

      ③発問を軸に学習活動を展開するために、どのような手だてや工夫をしていくか

を考え、「手だて・指導上の留意点」の欄に書いていこう。 

 

ここまでできるとほっと一息・・・？        

 発 問 予想される生徒の反応 手だて・指導上の留意点 
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授業のねらい 

４－（１０） 
国境を越えた愛 

第二次世界大戦中、外務省の命令に背いて、ビザを発行した杉原千畝

さんの生き方（生きる姿勢）を通して、世界の国の人々と接していくと

き、今の自分にできることは何かを考え、実践しようという意欲を高め

る。 

 発問及び発問のポイント 予想される生徒の反応 
発問１ 
 
 

・杉原千畝さんは、外務省

の命令に背いてまでビ

ザを発行したが、自分が

杉原さんと同じ立場だ

ったら、どうしますか。

それはどうしてですか。 
＜考えを深める、価値を引

き出す発問＞ 

 

＜ビザを発行する立場＞ 

・家族もユダヤ人たちも同じ人間であり大切だ。 
・自分の心を家族も分かってくれるはずだ。 
・たくさんの人が救われるのならば、国の命令にそむいて

外務省を辞めさせられてもよい。 
・目の前にいる大勢のユダヤ人を見捨てて自分たちだけ逃

げることは自分にはできない。 
・ここで助けなかったら後ですごく後悔する。 
＜ビザを発行しない立場＞ 

■ユダヤ人たちの命も大切だが、家族の命も大切だ。 
■家族を守るために国外へ行くだけだ。 
■外務省の命令には逆らえない。 
 
 

発問２ 杉原さんのユダヤ人へ

の接し方や行動から、今ま

での自分を振り返って、世

界の国々の人々と接して

いくとき、今の自分にでき

ることは何だろうか。 
＜価値を自分の問題とし

て受け止め、深く自己を見

つめる発問＞ 
 

・どの国の人にも差別や偏見をもたないで、同じ人間とし

て接する。 
・どの国の人も同じ人間として尊重し合う。 
・今まで自分は、肌の色や言葉が違うと言うだけで何とな

くその人を変な目で見ていたけれど、これからはそうい

う偏見をしないでみんな同じ人間として接していきた

い。 
・道ですれ違った外国人や一緒に勉強する外国人の子ども

に対して、日本人と違うというだけで差別しない。 
■同じ人間として接しなければならないことはわかって

いても、どう行動したらいいかわからない。 
■今までの自分を急に変えることはできないが、少しずつ

変えていきたい。 

例えば、こういう授業のねらいや発問が考えられます

                         （理論編「発問」参照）

 

ねらいに沿ったものになっているか確認してみよう！！ 
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○中心となる道徳的価値の変更 

４－（１０）国境を越えた愛   世界平和、国際貢献  

 

      授業のねらいが変わると、発問が変わってきます。 

              発問が変わると、授業のゴールが変わります。 

（ここでは、発問１はそのまま。発問２だけを変えました）  
 発問及び発問のポイント 予想される生徒の反応 
発問２ 
 

杉原さんの生き方を通し

て、自分たちが世界の平和の

ためにできることは何だろう

か。 
＜価値を自分の問題として受

け止め、深く自己を見つめる

発問＞ 

○ 今までは世界の平和ためにと考えることは少

なかったけれど、自分と家族の命を危険にさ

らしてでも自分にできることを一生懸命にや

った杉原さんのことを知って、これからは世

界の平和のために他の国の人たちと仲良くし

て協力していくようにする。 
○ 世界平和のために、（コンビニにある）募金を

する。ユニセフの募金活動に協力する。 
○ 世界平和のために戦争に反対していく。  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                  
 
 
                     時間の流れに沿って、考えていくことができる 

ので、資料の内容は理解しやすいのですが、資料 

のあらすじ追いになってしまう可能性が高い。 

 授業のねらいは何であったかを確認して、もう一

度発問を考えてみよう！！                 

授業のねらい 
４－（１０） 
世界平和、国際貢

外務省の命令に背いて、ビザを発行した杉原さんの生き方を通して、 
私たちが世界平和のために貢献できることはどんなことがあるだろうか。

他に、こういう授業のねらいも考えられます 

 

 

道徳？ 

 国語？ 

こういう発問も考えられますが・・・ 

ビザを発行する決意をするまでに、杉原さんの心

はどのように動いていったかを考えよう。 
① 日本領事館の周りを取り囲む大勢のユダ

ヤ人を見たとき 
② 外務省へビザ発行許可を求める電報を 

打ったとき 
③ 外務省からビザ発行禁止と国外退去命令

の電報が届いたとき 
という展開も考えられますが・・・。 あ ら す じ

追い？ 
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例えば、こういう資料分析が考えられます 
                         （理論編「発問」参照）
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例えば、こういう授業構想が考えられます 
            （理論編「資料」「発問」参照） 
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① Ｅｘ１－⑦で考えた授業構想図に基づいて、発問を軸にして１時間の授  

 業構想を学習指導案に表してみよう。 

＜注：上記の学習過程は一つの例示です＞ 

 
内容：授業のねらいに迫るために、⑦で作成した授業構想図に基づき、１時

間の授業構想をまとめる。(理論編「資料」「発問」,Ｅｘ１－ｐ,16～17 参照）

 
 
 

過

程 
学習活動と主な発問 

   （生徒の立場で書く） 
予想される生徒の反応 
（生徒の立場で書く）

時

間

指導上の留意点 
（教師の立場で書く） 

 

き

づ

く 

    

 

と

ら

え

る 

  

 

 

 

深

め

る 

 

 

 

 

見

つ

め

る 

 

    

 

蓄

え

る 

    

評価の観点及び評価の方法（いつ、何を、何で） 
 

Ｅｘ１－⑧ 

  １時間の学習指導案（略案）を書こう

 
 

  

資料から自分自身を振り返り、自分の内面を見つめる。

意見を交流させるーーいろいろな考え方を知り、自分の考えを拡げ、深める。 

もう一度自分自身を振り返り、自分の内面を見つめ、今後どのようにしていくかを考える。 
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① 発問に沿った記入欄を作ろう。 
② 生徒が自分自身を振り返り、自分について考えられるような欄を作ろう。 

例）○私なら・・・。 
          ○主人公なら・・・。 
          ○今日学んだことを、まだ見ぬ友だちに伝えるとしたら・・・。 

③ ワークシートに書いた文章によって、生徒一人一人の意識の変容が確認できま

す。 

 
 
 
 
 
                    どんな反応が返ってくるか楽しみですね  

 

                                            

                

          

 
内容：必要に応じて、生徒が自分自身を振り返るためのワークシートを作成

する。 

 
ワークシート 

Ｅｘ１－⑧  

ワークシートを作る（必要に応じて）

 
 

  

わくわく？ 

ドキドキ？ 

さあ！道徳の授業を 

やってみよう！！ 
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Ⅰ，主題名  国境を越えた愛  ４－（10） 

資料名 「六千人の命のビザ」 
（１，主題設定の理由、２，ねらい、３，指導方針、４，指導計画は紙面の都合で除きます） 

Ⅱ、本時の指導過程 
 １，ねらい・・・第二次世界大戦中、外務省の命令に背いて、ビザを発行した杉原千畝さん

の生き方（生きる姿勢）を通して、国際人として今の自分にできることは

何かを考え、実践しようという意識を高める。 
２，準備・・・読み物資料、ＶＴＲ「六千人の命のビザ」（９分）、ワークシート 
３，事前指導 

   ○「心のノート」のｐ、120、121 を拡大コピーしたものを教室の壁面に掲示しておく。 
   ○（道徳）ＶＴＲ「六千人の命のビザ」（約３５分）を視聴する。 

４、展 開      （下線ゴシック部分は、生徒から引き出したい考え、思い） 
過程 学習活動と主な発問 予想される生徒の反応 時間 指導上の留意点 

き

づ

く 

 

 

 

 

 

 

 

 

と

ら

え

る 

 

 

 

 

 

深

め

る 

 

 

 

○杉原千畝さんに興味関

心をもつ。 
   
 
 
 
 
 
 
 
１，読み物資料とＶＴＲ①

「６千人の命のビザ」か

ら、杉原さんは何をした人

かを発表する。 

○ ＶＴＲ①「６千人の命

のビザ」を見る。 
○ 杉原千畝について分か

ったことを発表する。 
 
２，外務省の命令に背いて

までビザを発行した杉原さ

んの思いを自分のこととし

て考える。 

―立場の明確化 

・ビザを書く。 

・ビザを書かない。 

 

 
 
○自分はどうするかなあ？ 
 ・他の友達と同じように接

する。 
 ・ちょっと尻込みしちゃう

かなあ。 
○杉原千畝、３２０００、２

１３９って何だろうか？ 
 
 
○第二次世界大戦中にこんな

すごい人がいたのだなあ。

○ビザを書いたことによって

ユダヤ人の命が助かった。

○ビザを書いたことによって

外務省をやめさせられた。

 
 
＜ビザを発行する立場＞ 

○家族もユダヤ人たちも同じ

人間であり大切だ。その人

たちを助けたいと思った。

そういう自分の心を家族も

分かってくれるはずだ。 
○たくさんの人が救われるの

ならば、国の命令に背いて

５

分

 
 
 
 
 
 
 

 
10
分

 
 
 
 
 
 
 
15
分

 
 
 
 

○身近に起こりうる場面

を想定することにより、

個々の体験場面を振り

返るきっかけとする。

○杉原千畝がそのとき発

行したビザの枚数と助

けた人の子孫の数を出

すことによって、杉原千

畝に興味・関心をもつよ

うにする。 
○杉原さんがしたことが

どういうことにつなが

っていったかを考えな

がら読むように促す。 
○教師による範読。黙読。

○ＶＴＲ①の視聴によっ

て、読み物資料の内容、

その当時の状況と緊迫

感をつかませる。 
○自分に救いを求めてき

ている多くのユダヤ人

を目の前にして、杉原

さんはビザを発行して

やりたいが、外務省か

らはビザ発行は許可さ

れない。その状況の中

で、苦悩し葛藤する杉

例えばこういう指導案も考えられます 
（理論編「資料」「発問」参照）

 
 

３２０００、２１３９

って何だろうか？ 

・外国からの転校生が

自分のクラスに転校

してきたら、どう接す

るか。 
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５，評価の観点 
○ 外務省の命令に背いて、ビザを発行した杉原千畝さんの生き方を通して、国際人として

今の自分にできることは何かを考え、実践しようという意欲を高めることができたか。 
―ワークシートの記述内容からー 

○ 発問の内容及び発問構成は、授業のねらいを達成するために有効であったか。 
―観察、発表された意見、ワークシートの記述内容からー 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

見

つ

め

る 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

＜考えを深めるための発問

＞ 

○自分はどちらの立場をと

るかはっきりと意思表示

する。 
○その立場を選択した理由

を発表し合い、考えを深

める 

２，自分自身を振り返り、

どのように世界の国々の

人と接していくか、今の自

分にできることを考える。 

 

 

 

 

 

 

○今までの自分を振り返

って、ワークシートに自分

の考えを書く。 
○数名の生徒が自分の意

見を発表する。 

外務省を辞めさせられてもよ

い。 

＜ビザを発行しない立場＞ 

■ユダヤ人たちの命も大切だ

が、家族の命も大切だ。家

族を守るために国外へ行く

だけだ。 
■外務省の命令には逆らえな

い。 
 
 
 
 
○どの国の人にも差別や偏見

をもたないで、同じ人間と

して接する。尊重し合う。

○今まで自分は、肌の色や言

葉が違うと言うだけで何と

なくその人を変な目で見て

いたけれど、これからはそ

ういう偏見をしないでみん

な同じ人間として接してい

きたい。 
■みんな同じ人間として接す

る方がいいことはわかる

が、なかなか実行できない。

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
15
分

原さんの心について深

く考えさせる。（ワーク

シート） 
○杉原さんの国を超えた

愛（生き方）に気づか

せる。 
○同じ立場を選択した人

との意見交換や違う立

場を選択した人の意見

を聞くことによって、い

ろいろな考え方がある

ことを知り、自分の考え

を広げさせる。 
○自分の考えをワークシ

ートに書くことによっ

て、自分自身を振り返ら

せる。 
○「世界の国の人々とどう

接していきたいか」、あ

るいは「杉原さんは日本

人、ユダヤ人という意識

をもっていたか」を糸口

に考えさせる。 
○机間巡視をしながら生

徒の意見を把握し、考え

を広げられるような意

見の生徒を意図的に指

名する。 
蓄

え

る 

３，ＶＴＲ②「６千人の命

のビザ」（抜粋）を観て、

杉原千畝の思いを知る。 

  

○ そうか杉原さんは、人間

としてユダヤ人たちを

見捨てることができな

かったから、ビザを書い

たのだ。 
○ 杉原さんにビザを発行

してもらった２人の方

の言葉から、杉原さんの

偉大さが伝わってきた。

５

分

○ＶＴＲ②から、ビザを書

いたのは、人道的立場か

らである」と杉原さん自

身が語っていることを

押さえたい。 
（オープンエンド） 

杉原さんのユダヤ人へ

の接し方や行動から、今

までの自分を振り返っ

て、他の国の人々とどう

接していくことができ

るだろうか。

自分が杉原さんの立場

だったら、あなたはど

うしますか。また、そ

れはどうしてですか？ 
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（  右のページに記入してください） 

①自分の心にひっかかった生徒の発言を書き出してみよう。 

         

     ②授業のねらいに照らし合わせて、授業のどの点がどうだったかを書こう。 
 

③上記の①、②の中から、特に次の授業に生かしたいことを書こう。 

（あれもこれもではなく、的を絞って・・・） 

               「あの子のこの発言から授業が深まっていったなぁ。」 

           「この子は授業のねらいに対して深く考えていることが、この発言から 

わかった。」 

           「あの子のこの発言から、授業のねらいからずれていったなぁ。」 

           「この子の発言は、発問の意図からはずれているなぁ。」 

 

 
 

   
 
 
 
 
 

 
 

                         

（  右のページに記入してください） 

                        

① この授業で取り上げた価値項目を他の関連価値（他の教科、領域）とつなげていくと、

生徒はもっと深く考えるようになります。 
② その関連する価値項目は、生徒の実態や学校の実態によって変わってきます。でも、何

でもいいからつなげればよいというものではありません。よく考えて組み立ててみよう。 
③ 関連する価値項目（他の教科、領域）をつなげることによって、全体で特に何を生徒に

つかませたいのかも書いてみましょう。 
 

 
 
内容：この授業で取り上げた価値項目を他の価値項目とつなげるとすれば、

どのように組み立てていくかを考える。あるいは、総合単元的道徳を

構想していくとしたら、他の教科、領域とそのように関連させて組み

立てていくかを考える。 

Ｅｘ１－⑩  

他の関連価値や他の教科、領域とつなげる

とすれば、どう組み立てるかを考える 

 
内容：次の授業につなげるためにも、授業を振り返って授業評価をしよう。

Ｅｘ１－⑨  

授業を振り返って、授業評価をしよう
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                      客観的に自分の授業を見つめるって 

すごくつらいけれど・・・大事かな   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

＜例えば、こういう価値項目の関連の仕方が考えられます＞ 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
○全体としてつかませたい価値項目は？ 
 
○どうつなげていく？ 
 
 
 
 

４－（１０） 国境を越えた愛 

３－（２） 
生命尊重

２－（２） 

人間愛 
１－（５） 

自己の生き方

共
に
生
き
る 

関連する価値項目（他の教科、領域）をつなげて、構成してみよう 

授業評価①（自分の心にひっかかった 

生徒の発言を書き出してみよう）

 
授業評価②（授業のねらいから考えて、 

気付いたことを書き出してみよう）

 

授業評価③（特に次

の授業に生かしたい

ことを書いてみよう）


